Soziologie

Aus dem Inhalt e

« Frank Welz:
Soziologische Forschung und Lehr
nach der digitalen Revolution

LRI

- Georg Vobruba:
Studierende als transitorische Intellektuelle

. Steffen Mau und Karin Gottschall:
Strukturierte Promotionsprogramme
in den Sozialwissenschaften

« Unsichere Zeiten.
Herausforderungen gesellschaftlicher
Transformationen.
34.Kongress der DGS in Jena

DGS DEUTSCHE
GESELLSCHAFT
FUR SOZIOLOGIE

campus




Aktuelle Themen

! |
| Michas! Hartmann |
| ELITEN UND |
| MACHT 1
IN EUROPA |
H

ch

Michael Hartmann

Eliten und Macht in Europa
Ein internationaler Vergleich
2007 - 268 Seiten

ISBN 978-3-593-38434-4

Das Zusammenwach-
sen Europas ist vor
allem ein Projekt der
Eliten. Deren soziale
Herkunft, Bildungswe-
ge und Karrieremuster
sind je nach Land
hochst unterschiedlich.
Auch Einkommen und
Vermogen sind in den
einzelnen europdischen
Landern unterschied-
lich verteilt. Gibt es
zwischen der Struktur
der Eliten und der so-
zialen Ungleichheit
einen Zusammenhang?

»Die Studie entlarvt
den Mythos von der
Chancengleichheit.«
Der Spiegel

Stephan Lessenich,
Frank Nullmeier (Hg.)
Deutschland - eine
gespaltene Gesellschaft
2006 - 374 Seiten

ISBN 978-3-593-38190-9

Nambhafte Autorinnen
und Autoren zeichnen
in 20 pointierten Essays
ein Bild der deutschen
Gesellschaft, und zwar
entlang der Gegensat-
ze, die auch im Alltags-
verstandnis die Wahr-
nehmung der sozialen
Welt pragen.

»Eines der wichtigsten
politischen Sachbiicher
der vergangenen Jahre«
taz

www.campus.de

Deurscuraxps Erren
M Waxnrn

Herfried Miinkler,

Grit StraBenberger,
Matthias Bohlender (Hg.)
Deutschlands Eliten

im Wandel

2006 - 537 Seiten

ISBN 978-3-593-38026-1

Die Notwendigkeit
und Forderung von
Eliten ist zu einem
beliebten Thema

der Reformdiskussion
geworden. In diesem
Band wird die abneh-
mende Bedeutung
traditioneller und die
Entstehung neuer Eli-
ten mit neuen Hand-
lungsspielraumen
untersucht.

»Analytisch ertrag-
reiche Uberlegungen«
Neue Ziircher Zeitung

campus

Frankfurt - New York

Kopie Scc&libar%

Inhalt

FRROEAL o ioarsiommmsmrmesmrsiosssssmsssssasmensnensisis i n S N IR R

Lehren und Lernen

Frank Welz
Soziologische Forschung und Lehre nach
der digitalen REVOIITON. wvwussmmerssssemmsssmsssnssssmssssssssssssmsenssssassemmsssansses

Georg Vobruba
Studierende als transitorische Intellektuelle ..ooerieccieirniiniriicne

Steffen Mau und Karin Gottschall
Strukturierte Promotionsprogramme in
den SOzZIAIWISSENSCRATIEN . eoeeivicicierireererissseserasessresesssresssasnesesessasasssnessens

DGS-Nachrichten
Unsichere Zeiten. 34. Kongress der DGS 2008 in Jena ....ooevvvvvnenen

Ausschreibung der von der DGS beim 34. Kongress
der DGS in Jena zu verleihenden Preise ..o,

Verinderungen in der Mitgliedschaft ..o,

Berichte aus den Sektionen und Arbeitsgruppen
Sektion Arbeits- und Industriesoziologie .......vneniennensnnsinens
Sekiion Sericlomache TREHE: wummsuimiamamanmiass s

Sektionen Soziologische Theotie und Kultursoziologie .......oeeeiseennees



Kepie Stolely

Nachrichten aus der Soziologie
In memoriam Karl-Heinz Hillmann ...
Tagungsbericht zum OGS-Kongress 2007 in G1az ...cvmmivsrnnaesnens
QNI F 73 115 T ———

sParasiten« der modernen Gesellschaft?; Data for Historical
Sociology and for Analyzing Long-Term Social Processes; Pro-
cess Generated Data; Comparative Analysis of European Mi-
crodata from Official Statistics; Menschenrechte in der Welt-
gesellschaft — Zur Entstehung, Verbreitung und Umsetzung von
Menschenrechten aus globaler Perspektive; Sinnstiftung als Be-
ruf: Wie wirkt Recht? Interdisziplinire Rechtsforschung Zwi-
schen Rechtswirklichkeit, Rechtsanalyse und Rechtsgestaltung

TAGUNGEIL «evcrvvvunsrerrssossssssssssssesssessamasss s
Auf dem Weg zur Gesundheitsgesellschaft?; Confirmatory and
Exploratory Multivariate Modelling; »Activation« policies on

the fringes of society: a challenge for European welfare states;
Theoretische Zuginge zur Okonomisierung der Gesellschaft

Jahresinhaltsverzeichnis 36. Jahtgang, 2007 wwcooummirrrssssssssssssssssssoen
Autorinnen Und ATLOTEN .t

AADSEEACES +euvevesseemeeesetsssissessssssessssasasesensasrnesesemmnssebesiassssnassmsnssssssaassnaassnsasscass

Inhalt

S 03 o | — 143

Identitdt und Interdisziplinaritit

Ronald Hitzler

Grenzen der diszipliniren »OKUMENE .......vvimrmmsssssssssmmsssssssssssssserssssses 145
Lehren und Lernen

Heinz Steinert

Die niachste Universitits-Reform kommt bestimme ....cccceeevireeeererenns 155
DGS-Nachrichten

Unsichere Zeiten.
Terminiibersicht und Calls zu den Plenarveranstaltungen

auf dem 34. Kongress der DGS 2008 in Jena ..occcveveereesercssenicissninens 169
Verinderungen in der Mitgliedschaft ........cooveeierisnmnsscnssnnsininnnns 191

Berichte aus den Sektionen und Arbeitsgruppen

Sektion Alter(n) und GesellsSChaft ....oeecieiieinneineceinsisesssssssesesseenens 193
Sektion KulursOZIOOQIE v.umuuseescmsirsonssescusissussissnsisnssasinesasisisasinieissistusivinisnn 207
Seksion Medien- und Kommunikationssoziologie wwerremrmecerccanc 209
Sektion Methoden der Empitischen Sozialforschung ...eevvevvvsierenneee 212

Sektion Methoden der qualitativen Sozialforschung ......ooeeoveoevineencennce 215



Sektion REUGIONSSOZIOIOZIE ...ovvvuurrvssusssmmsressssssssssasssecssisssssssssssssssssssssssies
Sektion Soziologie der Kindheit «......oevvoeivneeinsirnesinemmsemsssssnsssirsssssnesssess
Seksion Soziologie des Koérpers und des SPOLLS ..cc.ccvrvecicsisnsisensinnsnss

Sektion WisSenSSOZIOIOZIE .....ccvirmmmminmsiimmsssnmmsssssasssrsssssseesssssssssssissssass

Nachrichten aus der Soziologie

»Gesellschaftsanalyse und Sinngebungszwange.
M. Rainer Lepsius zum 80. Geburtstag .....coowmenimmiinesssisrssseeneacenss

Zur Erinnerung an Erwin K. Scheuch ..iciiniencnnnn,
Karl-Polanyi-Preis der DGS-Sektion Wirtschaftssoziologie .............
Preis der Fritz Thyssen Stiftung fiir sozialwissenschaftliche Aufsitze ...
Schader-Preis 2008 fiir Klaus von Beyme ...,
HABIHEEHOHER sovnsasmivsssisissiisommitaisssisasiesr et ssstsptsasssesssy

Call fOr PAPELS .covcunriiniesneisinsssemissssssss s sesss s sbis s s saessnse s
Social Theory and the Sociological Discipline(s); European

Political Economy and Society in the World; Demographische

Aspekte der Migration

Y1t T s RSOOSR RO R
Bedingungen und Potentiale intergenerationaler Beziehungen;

Macht und Ohnmacht auto/biographischen Erzihlens; Summer
School »Methoden der Diskursforschunge

Brtomnnen nd. AUTOLEOL . wssmsrssstsssssisiii T R

AHEEEAEEE oo pmsieos s ists o s e R R S Ao A A Ba e s

Inhalt

BAiEoHAl s iy amsmslosssssssmsnssesssasnssasarsonisis 273

Lehren und Lernen

Michael Huber

Die Zukunft der UnIVELSIEAL ..occiieeresressesssseesmessosessasssressessmssssssssssasssssassses 275
Richard Miinch

»Mirkte und Sozialriume in Europa«

Graduiertenkolleg der Universitit BAmberg .....ooiimsiiimssisisssnncennss 292
Peter Weingart

»Auf dem Weg in die Wissensgesellschaft«
DFG-Graduiertenkolleg am Institut fiir Wissenschafts-
und Technikforschung IWT) der Universitit Bielefeld .......cccooueuunnnn. 295

DGS-Nachrichten

Silke van Dyk
1922 — 1934 — 2008:
Soziologische Wissenschaftsgeschichte aus der Jenaer Perspektive ...... 299

Verinderungen in der MitgliedSChaft ... 307

Berichte aus den Sektionen und Arbeitsgruppen

Sektion Frauen und Geschlechterforschung ....ooeeveecncisinnicicnnicnnnncs 311
Sektion JugendSOZIOIOZIE ..cvuurersmmermsseciniirnsisirssiisssss e 317

Sektion Ost- und Ostmitteleuropa-Soziologie ... 325



Sektion Politische SOZIOIOZIE ....cvciuimimimriinmsssrsrnsessssessssissssssssssssssssseess 328
Sektion ProfessionsSOZIOIOZIE ... rvwmremnrmsisssssissssesesssssesssesmasssssssssssisnnns 334
Sektion RechtsSOZIOIOZIE ooovviiuriimmmimminisssnsss st 336
Sektion Soziale Ungleichheit und Sozialstrukturanalyse .......cccoooereeees 338
Sektion WirtsChaftsSOZIOIOIE .uuumuurrmmmremrusscssisssssessssesensssesrnessssssssssssssssssssas 343

Nachrichten aus der Soziologie

In memoriam Helga KIlger ...t 357
BB EAEOERI tsesvsossss e i atics casssssss o fasssisasoss bbb Ean s s e assnr s maenasss 361
(@211 B 7e7 121 o1 <SRRI 362

Kommunikative Gattungen und soziale Formen; Wirtschafts-
politische Herausforderungen des demographischen Wandels

YooY TR 367
Zeitgewinn und Selbstverlust. Folgen und Grenzen der Be-

schleunigung in der spiten Moderne; Analysemdglichkeiten mit

dem Sozio-oekonomischen Panel; Home and Urbanity. Cultural

perspectives on housing and everyday life

AULOrINNEN UNA ATLOLEIL weovieeeeiiveieieiesseiesssssasassesassessenessssssssssssassssasassssasassssases 374

o o e I T TR 377

Inhalt

BAIOHAL sonisanssimimmmsssnssmmsismsssas s s s arsin i seansasissasssases 387

Soziologie in der Offentlichkeit

Holger Lengfeld

Sociology goes public.

Uber Laienoffentlichkeit, Biirgeruniversitit und

eine Stiftungsprofessur fiir SOZIOIOZIE .. vuvvereerriseisinisisiisiinisisrenincraes 389
Berthold Oelze

Soziologen als Unternehmensberater? Chancen einer

offensiven Vermarktung soziologischer Kompetenz ......cvniniinens 407

Identitit und Interdisziplinaritit

Friedhelm Neidhardt
Das Forschungsrating des Wissenschaftsrats.
Einige Erfahrungen und Befunde ... 421

Lehren und Letnen

Nina Baur, Richard Miinch und Maurizio Bach
E-Mail-Debatte: Zukunft der Promotion ... 433

DGS-Nachrichten

Verinderungen in der Mitgliedschaft ....oeoveoveeneescinscirininseniniisiieennns 446



e

Berichte aus den Sektionen und Arbeitsgruppen

Sektion S0zi0logische TREOHE w..rveuivcririrririirsinsresimmessssssssssssenensseseess 451
Sektion Wissenschafts- und Technikforschung . 454
Sektion WissensSOZIOIOZIE ....vvurmimmmmmremsmmssessensssssstississsmsssss s 459
Arbeitsgemeinschaft ArchiteKturSOZIOIOZIE wvuuuvvmmsirrrmmereisassimsssssrensseeenssens 462

Nachrichten aus der Soziologie

(71152073 12T < JN s 471
Von der Klasse zum Cluster: Zum Verhiltnis von Medien,
Messungen und Sozialitit; Agricultural Biotechnology: Econo-
tmic, Social and Legal Aspects; Priisenz und Entzug der Bilder:
Herausforderungen sozial- und kulturwissenschaftlichen Bild-
verstehens; Prozessierung neuen Wissens: Umgangsformen und
Aneignungsweisen von Bio- und Reproduktionstechnologien;
Prosumer Revisited: Zur Aktualitit der Prosumer-Debatte;
Neue Herausforderungen und innovative Losungsansitze fiir
Gesundheitssysteme; Die Okonomie des Konsums — der Kon-
sum in der Okonomie; Housing Assets, Housing People

TAGUNZEN. covoorereumaseeeesssssrssssssssssseoesss R 486
Free Inquiry at Risk: Universities in Dangerous Times; Das In-
ternet zwischen egalitirer Teilhabe und Skonomischer Ver-
machtung; Kérper und Organisation; Youth and Youth Socio-
logy in Europe; »Missbrauch« in Wirtschaft, Staat und Gesell-
schaft: Realititen, Fiktionen und gesellschaftliche Antworten;

»Korperwissen«
Autorinfien UNA AULOLEIL .ciierirssssossssmsssssssssressoremesssessssssssrsasassessasssassssssos 497
A DSEEACES ooirvieisresseseressereseesessessssessansasssssssssasssasasstsstassesasansssasassssasassssasansssasassssasas 498

EDITORIAL 5

In dieses Jahr,
liebe Kolleginnen und Kollegen,

fillt ein wichtiges Jubilium: Die Peanuts werden sechzig. Umberto Eco hat
ihren Autor, Charles M. Schulz, einen Poeten genannt. Man kénnte ihn
auch einen interaktionstheoretisch fokussierten Soziologen nennen. Oder
einigen wir uns mit Eco: einen Poeten erfolgreich scheiternder Interaktio-
nen. Denn die kurzen Comics sind fiir die beteiligten Akteure mangels
gemeinsam geteilter Bedeutungen voller Unvorhersehbarkeiten, Missver-
stindnisse und Uberraschungen. Und trotzdem geht die Geschichte immer
weiter, Charlie Brown bleibt Captain der Baseball-Mannschaft und Lucy in
Schroeder verliebt. Insbesondere Snoopy lebt in einer vollig anderen Welt
und nimmt am Tun der anderen (Lucy, Linus, Sally, Schroeder, Pepper-
mint Patty ...) sehr erfolgreich teil. Leider ist das Wort »Peanuts« in Folge
des unsachgemiBen Gebrauchs durch den damaligen Vorstandsvorsitzen-
den der Deutschen Bank, Hilmar Kopper, in Misskredit geraten. Und stel-
len Sie sich vor, »Peanuts« wurde darauf 1994 das Unwort des Jahres. Mit
Blick auf die Peanuts jedenfalls eine vollkommen verfehlte Entscheidung.
Im Ubrigen ist das Wort Unwort ein Unwort.

Warum ich all das erwihne? Als Lockerungsiibung. Der alte DDR-Ka-
laver, dass das Sein das Bewusstsein verstimmt, stimmt ja, und da dies
zutrifft, ist es kein Wunder, dass in meinen Editorials oft von der sog.
Hochschulpolitik, den sog. Studienreformen und den sog. Exzellenzinitia-
tiven die Rede ist.

Manches, das man vorhersehen konnte, beginnt sich bereits abzuzeich-
nen: Die Umstellung auf BA/MA bringt nicht mehr studentische Mobili-
tit, sondern weniger, nicht kiirzere Studienzeiten, sondern lingere. Keine
Verbesserung der Chancen exzellenten akademischen Nachwuchs zu re-
krutieren, sondern ... Aber genau iber all das wollte ich ja eigentlich nicht
schreiben.

In zahlreichen neuen Studiengingen wird nun ein Kurs »Schliisselqualifi-
kationen« angeboten. Dahinter steht ganz offensichtlich die Uberlegung,
dass der akademisch Ausgebildete nicht nur iiber Wissen verfligen muss,
sondern auch lernen sollte, es zu verkaufen. Jetzt werden einige sagen: Das
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kurz- und mittelfristig. Wie nachhaltig sind solche Effekte? Kann es sein,
dass sie tber die kurzfristige Themenkonjunktur (zwei Politiker trennen
sich von ihren Nokia-Handys) hinaus wirken?

Das fithrt mich zu noch einem Fragenkreis. Verfiigt die Soziologie iiber
prognostisches Wissen fiir solche Fille? Anders gefragt: Wie hitte ein sozio-
logisch informiertes Management gehandelt? Vielleicht wire die Verlagerung
anders abgewickelt worden, vielleicht hitte man darauf verzichtet — wie auch
immer. Mich interessiert hier weniger das Ergebnis, sondern das
Gedankenexperiment: Wire soziologisches Wissen verfiighar, das auf solche
Entscheidungen einen Einfluss haben kénnte? Die Frage ist keineswegs so
anstdfig, wie manche vielleicht meinen. Denn fiir ein eindeutiges mora-
lisches Urteil tiber die Betriebsverlagerung fehlt jede Grundlage. Es ist ja
keineswegs klar, ob die Vetlagerung der Jobs wiinschenswert ist oder nicht.
Das héngt — siche oben — ganz von der Perspektive ab. Aber es kénnte ja sein,
dass die exklusive Orentierung an betriebswirtschaftlichen Kriterien Konflikte
erzeugt, ohne Konfliktkosten zu beriicksichtigen, darum eine irrationale Ent-
scheidung anleitet und damit beide, Belegschaft und Betrieb, schidigt.

Apropos Geld. Vor ein paar Wochen ruft mich der Bildungsbeauftragte
cines Versicherungskonzerns an. Eine Finladung zur Mitarbeiterfortbil-
dung. Und ob denn die Hohe des Honorars fiir mich wichtig sei. Man
misse nimlich mit den anvertrauten Geldern sparsam umgehen. Ich war
leider nicht schlagfertig. Nein, hitte ich sagen sollen, Ihren Mitarbeitern
etwas erzihlen zu diirfen, ist mir Befriedigung und bedeutet einen solchen
Reputationsgewinn, dass ich gerne ein Wochenende in einem Schulungs-
zentrum irgendwo am Lande verbringe. Tatsichlich habe ich leider nur
lustlos Terminnéte vorgeschiitzt. Kann mir jemand erkliren, warum in der
Regel davon ausgegangen wird, dass Sozialwissenschaftlerinnen und Sozial-
wissenschaftler fiir solche Auftritte fast nichts verlangen? Weil man sie fiir
so wohlhabend hilt, dass Geld keine Rolle spielt? Weil man ihnen ein sol-
ches Interesse an der Sache unterstellt, dass sich die Motivation durch ein
Honorar eriibrigt? Oder weil man sie fiir so arme Hunde hilt, dass sie sich
tber jeden Betrag freuen? Wie auch immer. Ich appelliere an Thre Unbe-
scheidenheit, vor allem im Interesse jener Kolleginnen und Kollegen, die
auf Honorare wirklich angewiesen sind. Ubrigens, im eigenen Namen Ho-
norare zu verhandeln, fillt vielen nicht leicht (mir zum Beispiel). Vielleicht
sollten wir dafiir eine Agentur griinden.

Thr
Georg Vobruba
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Grenzen der diszipliniaren »Okumenex

Zur fundamentalen Differenz
von Jugendsoziologie und Pidagogik

Ronald Hitzler

1. (De)formations professionelles

Auf ihrer neuen Professur fiir Soziologie »unter besonderer Beriicksichti-
gung des Kompetenzerwerbs« an der Exzellenz-Universitit Karlsruhe ist
Michaela Pfadenhauer gehalten, mit Blick auf Forschungsideen auch Még-
lichkeiten interdisziplinirer Kooperationen innerhalb der Hochschule aus-
zuloten. Folglich hat sie einer Kollegin aus der Sportpadagogik ein Projekt-
vorhaben tiber »Trainingsinteressen jugendlicher Fitness-Sportler« und ihre
auf Voruntersuchungen in einer einschligigen Studio-Kette abgestiitzte
These vorgetragen, die meisten der jugendlichen Fitness-Sportler beiderlei
Geschlechts wollten anscheinend vor allem anderen ihr Aussehen »ver-
bessern«. Wihrend fiir die Soziologin damit Fragen wie die nach dem Wa-
rum, dem Wie und dem Woraufhin der »Verbesserung des eigenen Aus-
sehens« nahe lagen, duBerte die Pidagogin dezidierte Vorbehalte gegen die-
ses pidagogisch »bedenkliche« (nicht etwa: bedenkenswerte) Trainings-
motiv.

Diese kleine Anekdote transportiert meines Erachtens in nuce die
ganze Problematik der Verstindigung oder gar der Synergiceffekte zeiti—.
genden Zusammenarbeit von Jugendsoziologen und Pidagogen - wobei
ich empirisch arbeitende ebenso wie theoretisch reflektierte Erzichungs-
wissenschaftler hier dezidiert nicht zu den Padagogen zihle, sondern zu
den Sozialwissenschaftlern. Damit folge ich, sozusagen unter umgekehs-
ten Vorzeichen, Herman Giesecke (2004) der, mit vollig anderen Inten-
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tionen, konstatiert hat, die empirische Forschung in der Erzichungswis-
senschaft missachte die Pidagogik, weil sie dieser kein handlungsorien-
tierendes Praxiswissen (mehr) bereitstelle. Pidagogisch relevantes Praxis-
wissen ist demnach so etwas wie eine erfahrungsgesittigte Ansammlung
von Gewissheit(en) dariiber, was fiir die zu erziechende Klientel richtig
und wichtig sei. Anders formuliert: Pidagogen miissen — ihrer (de-)forma-
tion professionelle nach — ebenso zwangsliufig wie selbstbewusst werte-
verhaftet und in diesem Verstande letztlich Moralisten sein, sonst kénnen
sie nicht pidagogisch wirken (in welche Richtung von Erziehungsidealen
auch immer). Jugendsoziologen miissen — ihrer (de-)formation professio-
nelle nach — Amoralisten oder zumindest allen wo und wie auch immer
vorfindlichen Moralismen gegentiber zumindest indifferent sein, sonst
kdnnen sie vielleicht zwar Jugend erforschen, aber gewiss nicht mit je-
nem soziologischen Blick, der es rechtfertigt, gesellschaftlich subventio-
niert zu werden. Diese vermutlich dreist wirkende Behauptung versuche
ich im Folgenden zu erliutern.

2. Der soziologische Blick

Als Robert Ezra Park konstatierte, »a moral man cannot be a sociologist«
meinte er damit nicht etwa, dass moralische Menschen keine Soziologen
werden kénnen. Dieses Statement des groBen Pioniers der Chicago School
weist uns vielmehr darauf hin, dass man seine wie auch immer gearteten
Moralismen, die jeder von uns mit sich triigt, soweit wie irgend méglich »an
der Garderobe« abgeben sollte, wihrend man soziologische Feldforschung
betreibt. Und eben deshalb hat er, wie etwa Roland Girtler (2004: 82) kol-
portiert, auch so verirgert reagiert, als er gefragt wurde, ob er in einem be-
stimmten stidtischen Problemfall etwas Gutes getan habe. Natiirlich hat er
das nicht getan. Park war ein Soziologe und als solcher eben dezidiert £&ein
(Sozial-)Padagoge.

»Not a damn thing« zu tun, das aufgrund welcher Wertsetzungen auch
immer etwas aufgrund welcher Kriterien auch immer als gut Gemeintes
bewirken soll, das entspricht ziemlich dem, was bekanntlich schon Max
Weber (1973) als Maxime der »Werturteilsfreiheit« bezeichnet: Das — még-
lichst ginzliche — Absehen von den Wiinschen und Zielen und insbeson-
dere von den moralischen Vorstellungen dessen, der sie trifft, in einer (so-
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zial-)wissenschaftlichen Aussage. Gerade Wissenschaften, die sich mit dem
menschlichen Leben und Zusammenleben beschiftigen, haben Weber zu-
folge danach zu fragen, was wat, was ist, warum das, was war und ist, so
war und ist, wie es war und ist, und was méglich bzw. was eben nicht mog-
lich ist — aber nicht danach, was sein soffe. Was sein sollte, ist laut Weber be-
kanntlich eben Aeine wissenschaftliche, sondern vielmehr eine wertende
bzw. moralisierende Frage.

Und hierin liegt meines Erachtens auch bereits der entscheidende Un-
terschied zwischen Pidagogik und Jugendsoziologie: Wer Jugendforschung
wissenschaftlich betreiben will, ist sozusagen gehalten, ak Sozdologe sich etwel-
cher Ratschlige fiir ein wiinschenswertes juveniles und intergeneratives Zusam-
menleben und fiir gu#e (oder jedenfalls fiir bessere) Formen von jugendlichem
Selbstverstindnis und Verhalten — en gros und en detail, individuellem ebenso
wie kollektivem — zu enthalten und, mit Bezug auf die Webersche Maxime,
seine jeweiligen eigenen Werthaltungen so entschieden wie méglich auszu-
klammern. Wer seinen mitgebrachten Erwachsenenverstand demgegen-
tiber »im Feld« nicht suspendieren mag oder kann, den diirfte die, aus der
Fernseh- und Filmserie »Star Trek« geborgte, meines Erachtens (auch)
oberste ethnographische »Direktivec »Nothing has to be donel« eher miss-
mutig stimmen, denn sie kratzt an Weltgewissheiten und verwirrt vor allem
pidagogische Impetus.

Bei der Aneignung des soziologischen Blicks geht es also um nicht we-
niger als um eine grundlegende Verinderung der Perspektive, aus der
heraus wir uns iiblicherweise in der Alltagswelt orientieren. Es geht gleich-
sam um eine Desorientierung gegeniiber dem >Gewohntenc. Das bedeutet
aber nicht etwa, dass jugend- und jugendkultursoziologische Forschung ir-
gendwelche umstiirzenden Entdeckungen in Aussicht stellen wirde. Im
Gegenteil: Jugendsoziologen befassen sich typischerweise mit dem ganz
alltiglichen Zusammenleben von Menschen, die, welchen Kriterien nach
auch immer, eben als Jugendliche gelten. Jugendsoziologische Kategorien
machen auch nur dann Sinn, wenn sie sich verstindlich auf die Interaktio-
nen und Kommunikationen beziehen lassen, die Jugendliche in threm All-
tag verwenden. Infolgedessen reagieren gerade Jugendliche auf soziologi-
sche Einsichten in ihr Leben und Zusammenleben nicht selten damit, dass
sie sie als banal bezeichnen, weil sie den Eindruck haben, sie hitten das
alles vorher schon gewusst — jedenfalls sirgendwiec
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3. Einige Notizen
aus der soziologischen Jugend-Kultur-Forschung

Zumindest in der soziologischen Jugend-Kultur-Forschung, die wir betrei-
ben (vgl. z.B. Hitzler et al. 2005; Hitzler, Pfadenhauer 2005 und Pfaden-
hauer 2005; vgl. auch unser Internet-Portal www.jugendszenen.com), geht
es aber absichtsvoll und ganz wesentlich um Prizisierungen einer Vielzahl
solcher rirgendwiec gewussten Sachverhalte und um deren Relationen und
Relativititen. Vereinfacht gesagt: Wir schauen nicht bzw. jedenfalls nicht
vor allem dort hin, wo Jugendliche wem auch immer als ratlos, tiberfordert
oder sonst wie »hilfebedurftige erscheinen, sondern eher und vor allem zu-
nichst einmal da hin, wo sie sich (scheinbar) ganz sicher sind. Das heif3t,
wir fokussieren — vor allem anderen — die Frage, wie Jugendliche zu wissen
meinen, was wirklich und was nicht witklich ist; wie Jugendliche zu wissen
meinen, was richtig und was falsch ist; wie Jugendliche zu wissen meinen,
was gut und was bése ist; wie Jugendliche zu wissen meinen, was man
wollen und was man ablehnen soll usw.

Denn auch und nicht zum wenigsten (sondetn eher am dezidiertes-
ten) Jugendliche bezichen und berufen sich auf Moralen und Moralis-
men, bzw. aktueller ausgedriickt: auf Werte und Normen. Das heif3t: Ju-
gendliche haben auch und vielleicht gerade heute« sehr wohl verbindliche
Orientierungspunkte. Allerdings sind diese Orientierungspunkte oft nicht
mehr in einem transzendenten Wertekosmos, ja vielfach nicht einmal
mehr in gesellschaftlich tradierten Wertekonsensen verankert. Dass aber
lebensstil- und gruppierungsspezifische, teilzeitliche und zeitweilige Wert-
Haltungen — und zwar zumeist eben ausgesprochen dezidierte Wert-Hal-
tungen — gerade fiir Jugendliche (nachgerade jeglicher Provenienz) sym-
ptomatisch sind, zeigen so gut wie alle spezielleren sozialwissenschaft-
lichen Jugendkultur-Studien — (fast) unabhingig von der jeweiligen
methodischen Vorgehensweise. Und selbst weltanschaulich vor-aufgela-
dene (Auftrags-)Untersuchungen férdern beim juvenilen Gegenstand
ihrer Interessen weniger Null-Wert-Optionen als vielmehr Fehl-Wert-
Attitiiden bzw. andersartige — oder im (neuen?) Jargon von Kardinal
Meissner vielleicht sogar »entartete«x — Moralen zutage. Diese Moralen
bleiben allerdings mehr oder weniger unsichtbar, wenn man mittels wie
auch immer tberkommener Werte-Raster und/oder in einer unreflektiet-
ten Attitide normativer Selbstgewissheit nach ihnen fahndet. In dem
Mafle, in dem man ihnen hingegen in einer Haltung moralischer In-Diffe-
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renz begegnet, werden sie augenfillig — als mehr oder weniger in sich
stimmige »Systeme« von Ansichten und Anweisungen fiir eine als »rich-
tigs, »guts, »winschenswert« deklarierte Art, zu leben (vgl. Luckmann
1998).

Um das Gemeinte lediglich — sehr stark komptimiert und vereinfacht —
an drei Beispielen anzudeuten, die wir beim DGS-Kongress 2000 in Kéln
schon einmal genauer dargestellt haben (vgl. Hitzler, Pfadenhauer 2001):
Das moralische Orientierungsangebot der Techno-Party-Sgene verweist we-
sentlich auf das Ideal einer sich im faktischen Vollzug sozusagen von selbst
verstehenden und mithin per se friedfertig-solidarischen Gemeinschaft glo-
balisierter Individualisten, die sich in auBeralltiglichen Zeit-Raumen unter
dem Primat der Allen-ihren-SpaB-erméglichenden Spa3-Teilhabe konstitu-
iert. Das moralische Orientierungsangebot der Hiphgp-Szene hingegen ver-
weist wesentlich auf die Idee einer »neuen Generation, die auf ihre als so-
zial bedingt verstandenen biographischen Befindlichkeiten aufmerksam
und ihre daraus resultierenden kollektiven Anspriiche nach auBlen geltend
machen und ihre je individuellen Anspriiche zugleich auch nach innen im
Rahmen harter, aber fairer sbattlesc durchsetzen muss. Das moralische
Orientierungsangebot der Gozhic-Sgene schlieBlich verweist wesentlich auf
die Idee einer jungen Elite von Sinnsuchern, Ritsellésern und Wahrheits-
sehern, deren kollektive Selbststigmatisierung im Verfolg eines »anderenc
Schonheitsideals ihre geistesadlige Seelenverwandschaft nicht nur mani-
festieren, sondern nachhaltig beférdern und vertiefen soll. Wieder auf
einen Nenner gebracht erweisen sich zumindest aus der hier protegierten
soziologischen Sicht nicht nur diese drei, sondern tatsichlich alle (von uns
erkundeten) Jugendszenen — also auch und nicht zum wenigsten die aus
Pidagogensicht »problematischen« (Rechte Skins, Hooligans, Junkies usw.)
— als tiberaus vitale Moral-Institutionen — nicht nur im Hinblick auf das je
eigene Leben, sondern auch im Hinblick auf mégliche Aspekte eines guten
bzw. besseren Lebens miteinander.

Das zu erkennen — und vor allem das als eigen-sinnig so-seiend anzuer-
kennen —, impliziert nun jene grundsitzliche moralische Abstinenz (und
vermutlich auch eine gewisse rironischec Distanz zu sich selber), jene »Atti-
tide der kiinstlichen Dummbeit« (Hitzler 1986), die das prigt, was ich
eben den »soziologischen Blick« zu nennen vorgeschlagen habe. Die so
verstandene kinstliche Dummbeit verfremdet absichtsvoll das auf die
moral-praktischen Belange des gelebten Lebens abgestellte, mitgebrachte
Erwachsenenwissen und erméglicht so eine affirmative(re) Beschreibung
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jugendkultureller Welten. Sie erméglicht aber selbstverstindlich auch (und
darum vor allem geht es ja hier) die distanzierte Beobachtung und Analyse
von so genannten professionellen Wissensbestinden — wie hier z.B. dem
von Pidagogen (welche ich, nochmals, nicht mit empirisch und theoretisch
atbeitenden Erziehungswissenschaftlern zu verwechseln bitte).

4. >Programm und Auftragc der Padagogik

Padagogen bendtigen sogenanntes Praxiswissen. Damit gemeint ist »ein Wis-
sen, das pragmatisch auf den Umgang mit der Umwelt ausgerichtet ist«
(Braun 1972: 344). Das Interesse beim Betreiben von Sozialwissenschaft
(einschlielich Erziehungswissenschaft) hingegen zielt primir auf Dentungs-
wissen. Pidagogische Praxis und sozialwissenschaftliche Theorie aufeinan-
der zu beziehen, ist Aufgabe des Betreibens pidagogischer Theorie. Pida-
gogen legitimieren sich professionell dadurch, dass sie ihre Erkenntnisse an
die Praxis zur Lisung praktischer Fragen zuriickvermitteln. Padagogik als
Handlungsform soll typischerweise verindernd in die Praxis eingreifen. Als
Wissenschaft soll sie, wenn ich das als wissenschaftlich deklarierte sPro-
gramux der Pidagogik richtig verstehe, die Ziele und die Voraussetzungen
eines solchen Eingreifens kliren.

Sozialwissenschaftliche Analysen kénnen Pidagogen Hinweise fiir die
Eomuﬁemng erziehungsrelevanter Kategoriensysteme bieten. Die Formu-
lierung dieser Kategoriensysteme bleibt aber Aufgabe und eigenstindige
Leistung péddagogischer Theoriebildung. Fiir eine als Handlungswissen-
schaft sich verstehende Pidagogik kommt speziell der soziologischen
»Attitiide der kinstlichen Dummheit« gleichwohl eine besondere Bedeu-
tung zu, weil vor etwelchen erzieherischen MaBnahmen ein tatsichlich vor-
urteilsenthaltsamer Blick auf den Alltag der handelnden Subjekte — hier
also der Jugendlichen —, auf die Strukturen ihres alltiglichen Handelns und
auf die Verstindigungsprozesse zwischen ihnen sichetlich sinnvoll sein
dirfte, wie ich im weiteren zu zeigen versuchen werde:

Das Ziel, an dem sich Pidagogen in der Arbeit mit ihren Klienten (hier:
Jugendlichen) in der Regel orientieren, kann man als Stirkung der Handlungs-
kompetens, der Klienten (also der Jugendlichen) bezeichnen. Dies bedeutet,
dem (jugendlichen) Klienten Vertrauen in sich selbst, das heiflt, in die
Wirksamkeit seiner Situationsdefinitionen und Interpretationsmuster zu
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vermitteln. Dies setzt aber voraus, dass der Pidagoge sich zunichst einmal
sbemitht« (was immer das implizieren mag), seine Klienten, hier wieder: die
Jugendlichen, in deren Wirklichkeit(en), das heif3t, mit Blick auf deren Defi-
aitionen von Wirklichkeit za verstehen. Diese methodologische Grundorien-
tierung ist grosso modo gemeint, wenn in der (Sozial-)Padagogik von »Le-
bensweltorientierung« die Rede ist (Thiersch 2005; vgl. zur Anwendung
und Weiterentwicklung auch die Beitrige in Grunwald, Thiersch 2004). Le-
bensweltorientierung bezeichnet hier also einen kategorialen Rahmen.
Konkrete péidagogische Maffnabmen, die diesen Rahmen ausfiillen konnen — wie
Stirkung von Handlungskompetenz, Etablierung von Vertrauen, Ver-
stehen und Verstindigung —, miissen jedoch in der Padagogik selber ent-
wickelt werden. Der Rekurs auf einen lebensweltanalytisch interessierten
ssoziologischen Blicke (vgl. z.B. Hitzler, Ebetle 2000, Honer 2000) ist fir
die Padagogik mithin von — allenfalls — begrenzter programmatischer Rele-
vanz. Mehr zu erwarten, hieBe die Funktion soziologischer Theorien fiir
padagogische Theoriebildung tiberzubewerten und tiberzustrapazieren.

Der gesellschaftliche Auftrag an die Pidagogik als einer sozialen Insti-
tution ist die im Sinne »der Gesellschaftc gelingende (Re-)Sozialisierung.
(Re-)Sozialisierung meint (Wieder-)Eingliederung in die Gesellschaft. Als
(re-)sozialisiert gilt, wer Situationen # gesellschaftlich akzeptierter Weise defi-
niert. Das heiBt, die gesellschaftliche Aufgabe der Pidagogik ist immer
auch Anpassung an die — wie auch immer definierbaren — gesellschaftli-
chen Erfordernisse. Threm typischen Selbstverstindnis nach aber versu-
chen Pidagogen, zwischen (gesamt-)gesellschaftlichen Anforderungen und
individuellen bzw. gruppenspezifischen Bedirfnisstrukturen zu vermitteln.
Dabei gehen sie wiederum davon aus, dass eigene Definitionen nut zur
Geltung bringen kann, wer in der Lage ist, Situationen adiquat zu definie-
ren. Und eben dies zu kénnen, gilt ihnen dann als Handlungskompetenz.
Der typische Klient des Pidagogen besitzt (zor seiner padagogischen »Bear-
beitungy) diese Kompetenz — angeblich — #icht bzw. nicht in hinreichendem
MaBe. Allerdings befindet iiber die Frage, welche Situationsdefinition als
adiquat gelten darf, symptomatischerweise nicht der Klient, hier also: nicht
der Jugendliche, sondern im unreflektierten Falle der mit konsensuellem
»gesundem Menschenverstand, im reflektierteren Falle der mit professio-
nellem Sonderwissen operierende Pidagoge. Ziel padagogischer Interven-
tion ist die — wie auch immer geartete — Herstellung bzw. Stirkung einer
dergestalt (implizit) »verordneten< Handlungskompetenz.




152 IDENTITAT UND INTERDISZIPLINARITAT

IDENTITAT UND INTERDISZIPLINARITAT 153

Formuliert man dementsprechend ein generelles Erziehungsziel, so
stellt sich notwendig die Frage nach dessen Legitimation. Oder als Frage for-
muliert: Welche Argumente lassen sich eigentlich fiir das Erziehungsziel
»Stirkung von Handlungskompetenz« anfithren? — Nun, prinzipiell geht es
darum, beim zu Erzichenden (hier also: beim Jugendlichen) die Teilnahme
an »normalen« Interaktionen zu ermdglichen bzw. zu gewihrleisten. Da-
ritber hinaus muss Pidagogik als Wissenschaft aber auch Antworten auf die
Frage finden, was sie berechtigt, ihren Klienten Interpretationen zu ver-
mitteln, die deren vorgingige Selbstverstindlichkeiten, deren vorgingige
Alltagsgewissheiten problematisieren. Denn da es in der Pidagogik, anders
als in der Soziologie, letztendlich eben nicht nur um (werturteilsenthaltsa-
mes) Deutungswissen geht, sondern um normatives Praxiswissen, kann sie
ihre (re-)sozialisatorischen MaBnahmen letztlich auch nur politisch und mora-
lisch begrinden: Die Legitimation der Entscheidung, pragmatisch als »adi-
quat« angesehene Wissensbestinde und Handlungskonzepte zu vermitteln,
ist in der — empirisch durchaus aufweisbaren — Mafgabe begriindet, dass
ohne eine solche Vermittlung die Klienten stindig aufs Neue Objekte be-
sonderer, insbesondere: negativer Etikettierungen werden. Dass sie dies
nicht werden so/fen, ldsst sich aus der Interaktionslogik selber aber selbstre-
dend wicht begrinden. Die Entscheidung, diese Emanzipation (qua
padagogischer Direktive — die selbstredend auch dezidiert als »non-direk-
tive deklariert werden kann —, vulgo also: durch Erziehung) doch zu
wollen, lisst sich folglich sehr wohl politisch und moralisch, nicht jedoch wis-
senschaftlich, und schon gar nicht in irgendeinem Sinne (jugend-)sogiologisch
legitimieren.

5. Fazit

Die Zusammenatbeit von (theoretisch reflektierter) empirischer Erzie-
hungswissenschaft und sonstiger (theoretsch reflektierter) empirischer So-
zialwissenschaft wiirde ich nicht als interdisziplindres Problem begreifen
wollen — ja eigentlich gar nicht als Problem ansehen, weil empirische Erzie-
hungsforschung nichts anderes ist als eine thematische Spegzalisiernng unter
vielen anderen der empirischen Sozialforschung schlechthin. Es mag zwar
plausible historische, politische und pekunidre Griinde dafiir geben, dass
die empirische Erziehungsforschung in pddagogischen und nicht in sozial-

wissenschaftlichen Instituten und Fakultiten angesiedelt ist. Von der
’Logike der Sache her aber gehort sie meines Erachtens nichf in die Padago-
gik. (Auch) ansonsten muss ich hier schlussendlich sozusagen fach-funda-
mentalistisches Wasser in den Messwein disziplinirer >Okumene«Hoff-
nung (oder gar -Begeisterung) schiitten: Fiir die Padagogik hat die Soziolo-
gie meines Wissens die Funktion eines Hilfsmittels der Erkenntnis — und
zwar eines Hilfsmittels, auf das vorzugsweise dann zurtickgegriffen wird,
wenn man mit Psychologie nicht (mehr) »weiterkommt«. Fir die Soziolo-
gie — jedenfalls fiir die Soziologie in dem von mir vertretenen Verstande
(vgl. dazu auch Hitzler 1997) — andererseits ist die Pidagogik kein Anwen-
dungs-, sondern ein Beobachtungs- und Forschungsfeld (das von Pidago-
gen sozusagen chronisch zu wichtig genommen bzw. gesetzt witd). Jugend-
soziologisch relevant ist die Pidagogik mithin nur in dem MaBe, wie Ju-
gendliche mit ihr zu tun haben, wie sie Teil der juvenilen bzw. jugendkultu-
rellen Erlebenswelt ist. Ansonsten tangiert die Padagogik keineswegs per se
jugendsoziologische Erkenntnisinteressen — sondern eben die einer Sozio-
logie der Pédagogik.
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Die niachste Universitats-Reform
kommt bestimmt

Heing Steinert

Die Universitit hat mit dem Gefingnis gemeinsam, dass die Reform in ihr
kein krisenhafter Ausnahmezustand ist: Sie gehort vielmehr zu ihrem not-
malen Funktionieren. In den etwa 30 Jahren, die ich in diesem Geschift
verbracht habe, ist die aktuelle, je nachdem, wie man zihlt, die dritte odet
vierte Studienordnung, an der ich mitgeschrieben habe. Dauer der Reform
jeweils etwa drei Jahre, Aufregung darum enorm, Ergebnis ambivalent. So
viel radikaler als etwa die seinerzeitige Einfithrung des Diploms Politikwis-
senschaft oder die Wieder-Einfithrung des Magister Soziologie ist, trotz
der rabiaten Rhetorik, die derzeitige Einfiihrung von BA/MA auch wieder
nicht. Eher ist sie ein kleiner Schritt, in dem widerwillig die gegebene Pra-
xis in die neue Form und Rhetorik iibersetzt wurde. Auch die nichste Re-
form kommt also bestimmt. Unsere Aufgabe ist es, klug darauf zu achten,
dass die Schiden fiir die Wissenschaft in den kurzen Zeiten zwischen den
Reformen méglichst gering bleiben und reversibel sind.

Eine wissenschaftsferne Reform aus dem Geist der
Verwaltung und der politischen Schaumschlagerei

Wer sich an die Anfinge der jetzigen »Reform« erinnert, weil noch, dass es
dabei um ein Sparprogramm und jedenfalls die Verweigerung von Geld-
cinsatz fiir die zunchmend nachgefragten und daher studentisch tber-




